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Большое, иногда решающее значение для эффективного проведения урока имеет подготовка учащихся к работе по изучению новых вопросов курса. Подготовить учащихся к восприятию новых знаний – это значит прежде всего повторить факты, понятия, теоретические положения, с которыми связано содержание нового материала, т. е. воспроизвести опорные знания. Учителю необходимо проверить усвоение этих опорных знаний, чтобы убедиться в готовности учащихся к изучению нового материала. Еще одной задачей вводной части урока является закрепление умений, требующихся для овладения новым материалом. Важно при этом не упускать из виду развитие интереса и потребности в знаниях как важных мотивов учебной деятельности.

Рассмотрим некоторые способы организации работы учащихся для достижения названных целей.

Развитие познавательного интереса учащихся при организации самостоятельной работы.
Новые знания лучше воспринимаются тогда, когда учащиеся хорошо понимают стоящие перед ними задачи и проявляют интерес к предстоящей работе. Постановка целей и задач всегда должна учитывать потребность учащихся к проявлению самостоятельности, стремление к их самоутверждению, жажду познания нового. Если на уроке есть условия для удовлетворения таких потребностей, то учащиеся с интересом включаются в работу.

Развитие познавательного интереса – сложная задача, от решения которой зависти эффективность учебной деятельности школьников. В педагогике и психологии разработаны общие подходы к формированию познавательного интереса у учащихся. Установлено, что интерес может проявляться как к содержанию учебного материала, так и к организации познавательной деятельности. Интерес возбуждается и подкрепляется материалом неизвестным, поражающим воображение, заставляющим удивляться. Но яркие факты не всегда и не для всякого урока можно найти.
Для поддержания познавательного интереса важно учить умению видеть новое в знакомом материале, постоянно переводить учащихся с уровня элементарных, простейших представлений о мире на уровень научных понятий и обобщений. Познавательный интерес возникает, если учитель раскрывает перед учащимися историю научных открытий, борьбу идей, труд ученых, инженеров, рабочих. Все эти возможности предоставляет учебный материал курса химии.
Как утверждают психологи, активизация познавательной деятельности способствует развитию познавательного интереса. Активизация познавательного интереса обучения достигается применением разнообразных самостоятельных работ учащихся, организуемых в соответствии с особенностями их интересов и конкретных учебно-воспитательных целей.

Таким образом, имея в виду важность возбуждения познавательного интереса учащихся с самого начала урока, учитель будет продумывать разные аспекты методики. Главные из них касаются трех моментов: во-первых, привлечения внимания учащихся к целям и задачам урока; во-вторых, возбуждения интереса к содержанию повторяемого и вновь изучаемого материала; в-третьих, включение учащихся в интересную для них форму работы.

  Осознанная работа начинается с понимания и принятия учащимися учебных задач, которые должны логически оправданно выдвигаться перед ними. Для этого применяется ряд способов. Чаще всего основа для выдвижения новой задачи создается в процессе повторения изученного ранее. Тогда учащиеся сами формулируют цель предстоящей работы. Если же содержание урока логически мало связано с материалом предшествующих занятий, то учащихся специально готовят к осознанию важности изучения нового вопроса. При этом учитель подчеркивает научное и практическое значение изучаемого вопроса. Учащиеся узнают, какие необходимые в жизни знания и умения они приобретут на уроке.
В качестве примера одного из способов выдвижения задачи и возбуждения интереса учащихся можно рассмотреть начало урока в 7-м классе на тему «Химические элементы».

Повторение знаний о простых и сложных веществах осуществляется путем фронтальной беседы по вопросам: 1. Каким веществам по составу относится вода? Почему? 2. К каким веществам по составу относится кислород? Поясните ответ. 3. Почему водород относится к простым веществам?

Во время беседы учащиеся записывают схему реакции разложения воды и на моделях из пластилина поясняют сущность данной реакции на основе атомно-молекулярного учения.
Затем учитель предлагает вопрос: «Есть ли кислород в химически чистой воде?» После того, как в ответах прозвучало «да» и «нет», учитель соглашается и с тем и с другим утверждением. Парадокс пробуждает любопытство. Оказывается, чтобы судить об этом, надо знать, что имеется в виду: кислород как определенный вид атомов или кислород как простое вещество. Так ученики подводятся к задаче нового урока – выяснению понятия «химический элемент».

Содержанием активной умственной работы учащихся является установление связей между фактическим материалом и теорией, применение изученных положений при описании, объяснении и предсказании свойств веществ и направлений химических реакций, поиск следствий из теорий. Организации активный умственной деятельности учащихся способствует проблемно построенный процесс обучения, который закладывается при проведении вводной части урока.

В качестве примера можно привести задание на установление связей между фактами на уроке по изучению электролиза и его применения. Познакомив учащихся с сущностью электролиза растворов и расплавов некоторых солей, учитель записывает на доске: 1800 г. – открытие явления электролиза; 1807 г. – получение натрия и калия – и обращается к учащимся с вопросом: «Какое заключение можно сделать, сопоставляя приведенные исторические данные?» Учащиеся соотносят эти факты, устанавливают между ними связь и делают вывод об одном из направлений в применении электролиза – получение щелочных металлов.
Активное восприятие нового материала происходит на уроках, во время которых обсуждаются вопросы, связанные с творческими поисками инженеров, рабочих, их рационализаторскими предложениями, на которых создается атмосфера поиска и учащиеся как бы приобщаются к решению проблем, встающих перед учеными, инженерами, рабочими. Например, на уроках, где обсуждается вопрос о решении проблемы связанного азота.

Или на уроке по изучению свойств соединений кальция учитель рассказывает о том, что при строительстве и отделке помещений штукатурка, содержащая гашеную известь, затвердевая, выделяет воду. Поэтому стены помещений в течение нескольких суток высушивают. Возникает практически важная задача: как ускорить процесс их просушки? Рабочий-строитель из г. Горького И. В. Смирнов предложил готовить раствор для штукатурки из смеси гашеной и тонкоразмолотой негашеной извести, которая при затвердевании нанесенного на стены слоя поглощает выделяющуюся воду, а разогревание во время реакции способствует более быстрому (менее чем за сутки) высыханию штукатурки.

 После такой информации учитель предлагает задание для самостоятельной работы, в котором требуется рассмотреть химические реакции, происходящие между оксидом кальция и водой с выделением теплоты, между гидроксидом кальция и оксидом углерода (IV), провести лабораторные опыты.

Увлекательная форма повторения пройденного также может послужить основой для возбуждения и поддержания познавательного интереса, привлечь внимание к самому главному в изучаемом материале.

Например, урок «Окислительно-восстановительные реакции» в 7-м классе проводится так. Вначале идет повторение понятия степени окисления и отрабатываются умения пользоваться им при составлении формул. Кроме того, учащиеся вспоминают определения реакций разложения, соединения, замещения, обмена. На доске и в тетрадях слева столбиком записывают названия этих типов реакций. Оставшуюся справа часть на доске учитель делит пополам вертикальной чертой, а учащиеся эту работу выполняют в тетрадях. Затем учащиеся называют примеры реакций каждого типа. Двое хорошо успевающих учащихся записывают на доске уравнения этих реакций, причем по указанию учителя делают это то слева, то справа то вертикальной черты. Возникает вопрос: почему, например, уравнение реакции разложения гидроксида меди (II) записывают слева, а уравнение реакции разложения воды – справа? Сама форма записи наталкивает на сопоставление, на поиск отличительных признаков. Учитель помогает учащимся в этой работе, предлагая поставить степени окисления элементов в формулах веществ, участвующих в реакциях. Теперь можно сделать вывод: реакции различаются тем, что в одних случаях изменяются степени окисления элементов, в других – нет. Возникает вопрос: с чем связано изменение степени окисления? Ответом на вопрос будет рассмотрение нового материала о сущности и особенностях окислительно-восстановительных реакций.

   Для возбуждения интереса учащихся применяют и такую форму работы, как дидактическая игра: игры-упражнения, настольные игры, игры-моделирование и др. во время игры проявляется активность каждого учащегося, происходит соревнование либо между отдельными школьниками, либо между командами. Поскольку играть могут лишь учащиеся, знающие изученный на уроках материал, то они воспринимают игру не как развлечение, а как серьезную и интересную работу. Таким образом к проведению игры учитель должен подготовить план.
Формы организации работы учащихся при повторении и закреплении опорных знаний и умений.

Остановимся на вопросе отбора содержания и форм повторения опорных знаний и умений учащихся.

При этом обратим внимание, во-первых, на то, как можно проанализировать учебно-воспитательные возможности заданий, предлагаемых для вводного повторения знаний и умений; во-вторых, на особенности содержания заданий и форм организации работы учащихся при подготовке их к восприятию разного по характеру учебного материала (свойств веществ, содержания понятий, сущности закономерностей); в-третьих, на особенности заданий для повторения опорных предметных умений, таких, как лабораторно-практические, и применение знаний химического языка.
Задания для подготовки учащихся к восприятию нового материала должны предусматривать такие действия учащихся, в которых бы проявились умения, необходимые для овладения новым учебным материалом. Цели развития и воспитания учащихся достигаются одновременно с решением учебных задач, запланированных в задании, в единстве с ними. Важно при отборе содержания для самостоятельной работы учащихся предусмотреть не только повторение опорных знаний и умений, но и научить учащихся приемам умственных действий, которые необходимы при усвоении новых знаний. Для этого нужно учитывать логические особенности повторяемого и вновь изучаемого материала.

Правильно организованная самостоятельная работа – это путь повышения эффективности урока, активизации учебной деятельности, т.к. ученики приобретают учебные компетентности в процессе личной самостоятельной деятельности. Самостоятельная работа – это организация учителем активной деятельности учащихся, направленная на выполнение поставленной дидактической цели в специально отведенное для этого время. Самостоятельная работа может быть организована для поиска и осмысления знаний, закрепления, формирования и развития умений и навыков, обобщения и систематизации учебной информации.

Самостоятельность является качеством личности учащегося. Она проявляется в мышлении, речи, практике, мотивации, поведении и деятельности, организации учебного труда.

Передовые педагоги всегда считали, что на уроке дети должны трудиться по возможности самостоятельно, а учитель руководит этим процессом. Ибо слова:
„Скажи мне – и я забуду.

       Покажи мне – и я запомню.

            Вовлеки меня – и я научусь”,-

сегодня так же злободневны, как и сотни лет назад.

Сущность метода самостоятельной работы составляет сам процесс познавательной деятельности. Главное ее предназначение – это направить задание на расширение и развитие основных понятий в химии, с одной стороны, и развитие общих и специальных умений и навыков учащихся с другой.

Самостоятельную работу можно разделять так.

	По дидактическим целям
	По характеру познавательной деятельности учащихся
	По формам организации работы
	По источникам знаний и средств обучения

	1. Для повторения опорных знаний и подготовки к восприятию нового материала.

2. Для изучения нового материала.

3. Для закрепления знаний и умений путем выполнения тренировочных упражнений.

4. Для закрепления знаний путем применения их в новых ситуациях.
	1. Копирующего характера, выполненная по образцу.

2. Частично-поискового характера.

3. Исследовательс- кого характера.


	1. Фронтальная.

2. Групповая.

3. Индивидуально- дифференцированная.

4. Парная.
	1. С учебниками, справочниками и другими печатными пособиями.

2. По составлению плана, конспекта, лекции.

3. С раздаточным дидактическим материалом.

4. По выполнению химических опытов.

5. С моделями.

6. С устным и письменным решением расчетных и качественных задач.

7. По написанию химических диктантов.

8. С эксперимента- льным решением задач. 




Взаимосвязь видов самостоятельной работы учащихся обуславливается тем, что все они служат главной цели – созданию системы знаний.
Система самостоятельной работы представлена нами в таблице 2.

А если рассмотреть место самостоятельной работы на различных этапах урока, то это можно представить в следующем виде:

	Тип урока
	Этапы урока
	Примеры форм организации самостоятельной работы

	Разбор нового материала
	1. Актуализация знаний учащихся
	- интеллектуальная разминка;

- образ незнакомого слова;

- поиск общего признака

	
	2. Разбор учебного блока
	- моделирование текста;

- составление опорных схем;

- поиск ответов на вопросы;

- составление плана;

- выделение основных мыслей, понятий

	
	3. Заключительная часть – систематизация новых понятий
	- вычленение системы понятий в логической зависимости;

- построение сообщения по алгоритму: что, почему, как;

- формулирование понятий другими словами;

- сокращение рассказа УБ;

- построение системы из понятий

	Фронтальная проработка


	1. Актуализация знаний
	- тренинг зрительной памяти;

- вычленение понятий, формул по сходным признакам;

- тренинг по базовым листам;

- образ знака, формулы, незнакомого слова

	
	2. Повторение в учебном блоке
	- взаимоопрос по базовым листам;

- „щадящий опрос”;

- заполнение пропусков в тексте;

- „лови ошибку”;

- поиск логической пары;

- исключение ошибочного утверждения;

- выполнение упражнений „не может быть” или „что было бы, если бы…”;

- работа с тренажерами

	
	3. Формирование учебных достижений
	- выполнение тренировочных упражнений (индивидуально и фронтально в учебных группах);

- решение расчетных задач коллективным построением алгоритма;

- выполнение лабораторных работ;

- заполнение таблиц;

- поиск аналогов;

- поиск соединительных звеньев;

выразить мысль другими словами

	
	4. Контроль учебных достижений
	- работа с тестами, программами;

- взаимоконтроль;

- самоконтроль;

- химический диктант;

- опрос по цепочке;

- выборочный контроль

	Индивидуальная проработка
	1. Актуализация знаний и умений
	- тренинг зрительной памяти;

- интеллектуальная разминка;

- „да-нетка” или интеллектуальная игра;

- игра в случайность

	
	2. Повторение теории в учебном блоке
	- построение рассказа по опорным словам;

- выразить мысль другими словами;

- поиск соединительных звеньев

	
	3. Фронтальная проработка дифференцированных программ
	- работа в учебных группах с консультантами;

- работа с учебником, справочной литературой;

- выполнение творческих заданий;

- составление авторских конспектов;

- построение сообщений по алгоритму;

- решение экспериментальных и расчетных задач;

- выразить мысль другими словами;

- исключить лишнее слово;

- составить как можно больше фраз предложенными понятиями

	
	4. Индивидуальная проработка
	- работа с программами А, Б, С, Д;

- самостоятельная письменная работа;

- блиц-контрольная работа;

- выборочный контроль

	Систематизация знаний и внутрипредметное обобщение

	1. Актуализация знаний
	- разминка-блиц;
- химический диктант;

- угадай, что такое?

	
	2. Обобщение понятий, классов
	- вычленение понятий, фактов по общим признакам;

- составление обобщающих схем, таблиц, алгоритмов;

- трансформация схем для выполнения индивидуальных заданий;

- выполнение упражнений на составление связей между изучаемым материалом

	
	3. Подведение итогов
	- вычленение системы знаний в виде составления обобщающих таблиц, схем;

- ответ на контрольные вопросы

	
	4. Информация о домашнем задании
	- уровневое домашнее задание;

- „шпаргалка”;

- сообщение;

- реферат

	Тематический зачет
	Контролирующая часть урока
	- самостоятельная работа по вопросам зачета;
- индивидуальная, самостоятельная работа;

- решение экспериментальных и расчетных задач;

- обычная контрольная работа


Мы глубоко убеждены, что именно работа учащихся в системе самостоятельных заданий готовит учащихся к дальнейшей их учебе.

                                                                                                                                                                               Таблица 1
Комбинированная система обучения Н. П. Гузика

	Тип урока
	Цели
	Методы обучения
	Познаватель-ные процессы
	Способы дифференциации
	Условия достижения положительных результатов



	Разбор нового материала
	Обеспечить репродуктивное усвоение основополагающего теоретического содержания
	Информационно- рецептивные
	Восприятие.
Наблюдение.
Внимание
	
	1. Отбор содержания учебного материала:

а) усвоение понятий, терминов, правил, формул;

б) усвоение фактов, поясняющих теоретические положения.
2. Соблюдение принципов работы с учебной информацией (единицы информации, классы знаний, система и т.д.).

3. Специальные приемы усвоения информации (выделение главного, опорные сигналы моделирования текста и т.д.).

4. Использование разнообразных приемов привлечения и удержания внимания.

	Фронтальная проработка учебного материала
	Осмысление и осознание теоретического материала, выработка на его основе простейших стандартных умений и навыков
	Объяснительно-иллюстративные, самостоятельной работы
	Память.
Мышление.
Речь
	1. Дифференци-
рованная помощь ученику на уроке.

2. Дифференциа-

ция в объеме домашнего задания
	1. Соблюдение принципов посильности и поэтапности.
2. Репродуктивное усвоение стандартных алгоритмов.

3. Включение нестандартных заданий, стимулирующих усвоение конкретных приемов умственных операций (анализ, синтез, абстрагирование, сравнение и т.д.)

	Индивидуаль-ная проработка материала учебного блока (темы)
	Организовать индивидуальную работу учащихся по формированию системы знаний и умений на максимально возможном уровне усвоения учебной информации

	Инструктивно-репродуктивные
	Мышление (творческое, практическое)
	Индивидуальные программы А, Б, С, Д
	Правильно составленные учебные индивидуальные программы с учетом достигнутого учеником уровня самостоятельности обучения

	Внутрипред-метное обобщение и систематиза-
ция
	Продолжить обучение приемам обобщения и систематизации, установить связь между ведущими понятиями темы, объединить учебную информацию в систему
	Инструктивно-репродуктивные
	Мышление.
Речь
	Задания различной сложности, включающие в себя:
„Д” – репродуктив-
ные (действия по образцу);

„С” – приемы сравнения и классификации;

„В” – абстрагирова-

ния и трансформа-

ции информации;

„А” – творческое мышление 


	1. Зависимость содержания от уровня сформированности теоретико-абстрактного мышления.
2. Подобрать задания, способствующие обобщению материала как внутри темы, так и между несколькими учебными блоками

	Межпредмет-
ное обобщение и систематиза-

ция
	Формировать интеллект, систематизируя знания, законы, идеи
	Инструктивно-репродуктивные, эвристические, исследовательские
	Речь.
Творчество.
Эмоции
	Персональное обучение
	Дифференциация, которая восходит к персональному обучению и персональному развитию, т.е. в индивидуализированную программу должны войти следующие знания:
- эмпирические;

- теоретические;

- практические;

- логико-мыслительные;

- коммуникативные



	Тематический зачет
	Осуществить комплексный контроль учебных достижений в соответствии с требованиями государственной программы и государственного образовательного стандарта

	Самостоятельной работы
	Память.
Мышление.
Воля
	
	Развитие механизма познавательной активности. Создание ситуации успеха


                                                                                                                                                               Таблица 2
Система самостоятельной работы учащихся в Комбинированной системе Н. П. Гузика

	Тип урока, на котором применяется самостоятельная работа
	Разбор учебного блока информации
	Фронтальная проработка
	Индивидуальная проработка
	Обобщение и систематизация
	Тематический зачет

	Функции самостоятельной работы
	Ознакомление
	Формирование
	Совершенствование
	Систематизация
	Комплексный контроль учебной информации

	Уровни самостоятельной работы
	Копирующий
	Репродуктивный
	Продуктивный
	Творческий
	Творческий, продуктивный

	Дидактические цели
	Повторение опорных знаний и подготовка к восприятию нового материала
	Закрепление учебной информации путем выполнения тренировочных упражнений
	Закрепление знаний путем применения их в новых ситуациях
	Систематизация учебной информации
	Проверочные, контролирующие

	Виды самостоятельной работы
	1. Моделирование текста.
2. Составление опорных схем.

3. Поиск ответов на вопросы.

4. Составление плана.

5. Вычленение основных понятий.
	1. Заполнение таблиц.
2. Поиск логических пар.

3. „Лови ошибку”.

4. Вычленение понятий.

5. Выполнение тренировочных упражнений.

6. Построение алгоритмов.
	1. Работа с консультантами.
2. Работа с литературой.

3. Авторские конспекты, блоки.

4. Выполнение тренировочных упражнений.
	1. Составление сравнительных таблиц, схем.
2. Выполнение упражнений по установлению связей между изучаемым материалом.
	1. Зачет (устно, письменно).
2. Тесты.

3. Срезы знаний.

4. Защита творческих работ, рефератов.

5. Контрольная работа.

	Формы самостоятельной работы
	Фронтальная.
Парная.

Групповая.

Индивидуальная
	Фронтальная.
Парная.

Групповая.

Индивидуальная


	Индивидуальная.
Групповая.

Фронтальная
	Фронтальная.

Парная.

Групповая.

Индивидуальная
	Индивидуальная

	Виды контроля
	Взаимоопрос по базовым листам
	Щадящий.
Тестовый.

Диктант.

Выборочный.

Контроль.

Опрос по цепочке.

Взаимо- и самоконтроль


	Взаимоконтроль
	Взаимоконтроль
	Индивидуальный


